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RESUMEN

La universidad ecuatoriana requiere que sus estudiantes completen un trabajo académico como parte de los
requisitos para obtener su titulacion. Sin embargo, a partir de la publicacion del Reglamento de Régimen
Académico por el Consejo de Educacion Superior de Ecuador (CES), se ha afiadido el examen complexivo
a estos requisitos. Si bien hay estudios preliminares, en el area de las ciencias agricolas en el Ecuador, las
indagaciones cientificas sobre la aplicacion de esta modalidad son limitadas. Esta investigacion tiene como
objetivo aportar los primeros resultados y lecciones aprendidas en la aplicacion de este examen a estudiantes
de Ingenieria Agrondmica en la Facultad de Ciencias Agricolas de la Universidad Central del Ecuador
(UCE). No obstante, la informacion actual resulta insuficiente para llegar a conclusiones definitivas. El
alcance de la investigacion fue de tipo exploratorio y descriptivo. La poblacién inicial const6 de 19
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estudiantes, de los cuales 7 no completaron los requisitos para ser declarados aptos. La muestra final se
compuso de 12 estudiantes, equitativamente distribuidos entre hombres y mujeres. El acompafiamiento en
el componente tedrico involucré a 6 docentes; mientras que, en el componente practico participaron 20
docentes y 6 técnicos docentes. Los datos obtenidos cumplieron con los supuestos de normalidad y se
ajustaron a una distribucidn de tipo paramétrica. No se encontraron diferencias estadisticas en la media del
rendimiento general entre hombres y mujeres. En el componente tedrico, se observo una media més alta en
los hombres, y en cambio, el componente practico mostré un rendimiento superior en las mujeres.

Palabras clave: titulacidn, ingenieria agrondémica, competencias, grado, evaluacion

ABSTRACT

The Ecuadorian university requires its students to complete an academic assignment as part of the
requirements for obtaining their degree. However, following the publication of the Academic Regime
Regulation by the Higher Education Council of Ecuador (CES), the comprehensive exam has been added
to these requirements. Although there are preliminary studies in the field of agricultural sciences in Ecuador,
scientific inquiries into the application of this modality are limited. This research aims to provide the first
results and lessons learned in the application of this exam to Agronomic Engineering students at the Faculty
of Agricultural Sciences at Universidad Central del Ecuador (UCE). However, the current information is
insufficient to reach definitive conclusions. The scope of the research was exploratory and descriptive. The
initial population consisted of 19 students, of whom 7 did not complete the requirements to be declared
eligible. The final sample comprised 12 students, evenly distributed between men and women. Support in
the theoretical component involved 6 teachers, while in the practical component, 20 teachers and 6 teaching
technicians participated. The data obtained met the assumptions of normality and adhered to a parametric
distribution. No statistical differences were found in the mean overall performance between men and
women. In the theoretical component, a higher mean was observed in men, whereas the practical component
showed superior performance in women.

Keywords: degree, agronomic engineering, competences, undergraduate, evaluation
INTRODUCCION

La universidad ecuatoriana ha venido exigiendo la ejecucion de un trabajo académico como requisito
para titular a sus estudiantes de grado, aunque, a partir de la publicacion del Reglamento de Régimen
Académico (RRA) en el afio 2013, emitido por el Consejo de Educacion Superior (CES), se suma a este
trabajo académico, el examen de grado de caracter complexivo, éste contempla de forma ampliada las
principales aristas de un campo del conocimiento donde el estudiante deber4 demostrar integramente
dominio de las competencias y conocimientos adquiridos a lo largo de su formacién profesional.

En Ecuador, la eficiencia terminal, es decir, el nimero de estudiantes titulados con relacién al de los
egresados, es muy bajo dentro del sistema de educacién superior (Larrea de Granados, 2014), por lo que el
analisis de la eficiencia de los procesos de las modalidades de titulacion vigentes resulta necesario. En el
pais, los estudios sobre el examen complexivo no cuentan con una informacion profusa a nivel de
investigaciones (Altamirano y Rodriguez, 2016), mucho menos en el grado, y comprende para las unidades
de titulacion una serie de retos en lo académico, administrativo, juridico y financiero. Las investigaciones
en el campo de las Ciencias Agricolas a nivel de grado se limitan al estudio de Yanez-Segovia et al. (2018)
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cuyo objetivo fue identificar el desempefio de los docentes en el acompafiamiento de esta modalidad de
titulacion de grado, mientras que, a nivel de posgrado existe nicamente la investigacion de Ardisana et al.
(2021) quienes identifican una tendencia hacia la desaparicion de este examen en el area de las ciencias
agricolas, frente al incremento en la titulacion por articulos cientificos de alto impacto, esto frecuentemente
atribuido a las politicas impuestas por los mismos institutos de posgrado, quienes exigen a sus estudiantes
la produccion articulos de alto impacto, de esta manera se impone la titulacion a través de proyectos de
investigacion y desarrollo. Estas particularidades demuestran la necesidad de aportar con investigaciones
sobre los resultados gue se han obtenido en la aplicacion de esta modalidad de titulacion en el Ecuador.
Con base en lo sefialado y particularmente en la ultima afirmacion, se desarrollan a continuacion los
elementos mas relevantes sobre el denominado examen complexivo.

El RRA fue modificado en 2019 en su Art. 32 menciona que la aprobacion de la unidad de integracion
curricular del tercer nivel podra realizarse por: a) Desarrollo de un trabajo de integracion curricular; o, b)
La aprobacion de un examen de caracter complexivo, mediante el cual el estudiante debera demostrar el
manejo integral de los conocimientos adquiridos a lo largo de su formacion (CES, 2019), referente al
examen el CES (2013) sefiala que éste debe estar “Articulado al perfil de egreso de la carrera, con el mismo
nivel de complejidad, tiempo de preparacion y demostracion de resultados de aprendizaje o competencias,
que el exigido en las diversas formas del trabajo de titulacion” (p. 14). Anade que puede ser una prueba
tedrico-practica y en ningln caso podra ser una evaluacién exclusivamente tedrico-memoristica, el
componente tedrico se basa en preguntas objetivas de base estructurada. El RRA vigente (2022) deja abierta
la opcidn para que las IES determinen las opciones de titulacion y sus mecanismos de evaluacion, dejando
la posibilidad de mantener en vigencia al examen complexivo.

Con base al antecedente sefialado, el Honorable Consejo Universitario (HCU) de la Universidad Central
del Ecuador, en el Instructivo General de Titulacion de Grado, el 24 de octubre de 2023 en su Art. 31
determina:

Examen Complexivo. - Es un examen teodrico-practico que hace referencia a la complejidad de la
ruta de salida del proceso de formacion, guardando correspondencia con los resultados de
aprendizaje definidos en el perfil de egreso. Su finalidad es evidenciar las capacidades integradoras
que tiene el estudiante para hacer uso de sus conocimientos de manera efectiva en la resolucion de
problemas de su profesion (...).

Pese a que la Facultad de Ciencias Agricolas de la Universidad Central del Ecuador acoge esta
modalidad desde el disefio curricular 2014, por disposicion de Vicerrectorado Académico en concordancia
con lo dispuesto en el RRA (2013), sin embargo, ésta se ha realizado una Unica vez con una modalidad
totalmente tedrica y cuya informacion no ha sido sistematizada por lo que no se encuentra disponible. Esta
modalidad se retoma en el periodo 2021-2022 siguiendo los lineamientos del RRA 2018.

En lo referente al disefio de malla curricular 2014, ajustandose con el RRA (2018), para la Carrera de
Ingenieria Agrondmica (UCE) se sefiala que la demostracién del perfil de egreso es por competencias. El
modelo curricular basado en competencias se caracteriza por estar enfocado en los problemas que abordaran
los profesionales como eje para el disefio (Navas-Rios y Ospina-Mejia, 2020; Santivanez, 2012; Segredo y
Reyes, 2004), en este contexto, Civeira (2013) afirma que la metodologia del disefio curricular por
competencias parte del reconocimiento de las problematicas sociales y de las lineas de intervencion que el
profesional en formacion aplicara para responder a los retos y necesidades que demanda la sociedad del
siglo XXI. A esto se afiade en el contexto de la ensefianza, los procesos cognitivos que de acuerdo con la
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taxonomia de Bloom se encuentran jerarquizados en seis niveles de complejidad creciente e inclusiva, de
modo que los componentes de la evaluacion comprendan: 1) Memorizacion de la informacion, 2)
Comprension, 3) Aplicacion para la resolucion de problemas, 4) Analisis, 5) Evaluacién y, 6) Creacion de
nuevo conocimiento (Aznar et al., 2012).

El curriculum por competencias responde a la necesidad de formar profesionales para la globalizacion,
la educacion superior debe formar profesionales con las habilidades y destrezas que requiere el desarrollo
empresarial, sobre todo en aquellas areas en las que se aplica tecnologia (Solé, 2020), ademas de satisfacer
también el desarrollo social no empresarial. Asi pues, la pedagogia de las competencias se presenta hoy
como una innovacion que debe potenciar aprendizajes mas integradores, practicos y transferibles, es decir,
debe poseer un enfoque de transversalidad, encontrando su razén de ser en la finalidad econdmica que se
atribuye hoy en dia a la educacion (Diaz, 2006; Solé, 2020). De modo que, los titulos académicos deben
acreditar un carné de competencias que servira para que cada nuevo profesional se lance a un mercado
competitivo y global en el que pueda demostrar aquellas capacidades y “conductas observables que se
presuponen necesarias para el desempefio de un puesto de trabajo” (J. L6pez, 2010).

La suma de las acreditaciones parciales en las diversas asignaturas o la evaluacion global que al
finalizar sus estudios se emita, es lo que da derecho a obtener un titulo profesional y, por tanto,
garantiza que esa persona es competente, al menos en un grado béasico, para poder desempefiar las
tareas que como profesional se le encomendaran (Zabalza y Lodeiro, 2019, p. 31).

Al respecto, Cordova et al. (2001) sefialan que la propuesta por competencias debe considerar el enfoque
constructivista con una metodologia de procesos que, en el caso del ingeniero agrénomo, estas
competencias son: 1) técnicas, que comprenden todo el proceso de gestién, planeacion, produccion,
seguimiento, comercializacion y evaluacion agropecuaria; 2) metodoldgicas, que comprenden los
procedimientos que posibilitan dichos procesos y, 3) sociales, que engloban el desarrollo rural y
organizacion de productores, comunicacion, extensionismo y dominio de un segundo idioma. En base a lo
anterior y en consideracion con el disefio curricular 2014, las competencias que fueron evaluadas en el
examen complexivo fueron: 1) Sostenibilidad de los recursos naturales en el sistema agroalimentario
(Produccion Agricola, Cultivos, Sanidad Vegetal y Crianza de Animales); 2) Cadenas productivas
agropecuarias (Almacenamiento y Comercializacion) y, 3) Formacion ética y humanistica (Principios y
Valores).

El componente préctico por su parte comprendi6 el desarrollo de un estudio de caso, éste es un sistema
de métodos que tienen una relacién I6gica y complementaria, cuya finalidad es estudiar con profundidad
un problema determinado previamente (Salas y Salas, 2017). EIl estudio de caso sirve para evaluar las
competencias adquiridas por los estudiantes en una actividad educativa (Soto y Escribano, 2019, p. 203),
Yin (2001) lo define como una estrategia investigativa y Rodriguez et al. (1996) lo consideran como una
estrategia metodoldgica para el disefio de investigacion.

Los estudios de caso a desarrollar por parte de estudiantes propician el desarrollo y aplicacién de
conocimientos (competencias), la puesta en practica de métodos de la ciencia y la obtencion de
resultados que pueden ayudar a la transformacion de los contextos socioeducativos donde estos
interacttan. Es por ello que, pueden ser presentados en forma de trabajos finales de culminacion de
estudios, en aquellos centros docentes donde proceda este tipo de evaluacion estudiantil (Soto y
Escribano, 2019, p. 210).
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Por lo que es concebida como la expresion de métodos de investigacion de esencia naturalistas,
holisticos, etnogréficos y fenomenoldgicos (Stake, 1999, 2020). Lépez (2013) considera que, en un estudio
de caso, un investigador conoce una realidad acercandose a la misma de forma directa o indirecta, positivista
o interpretativa emitiendo al final un informe conocido coloquialmente como “el caso”, por lo que es
fundamental considerar los diferentes tipos y modalidades existentes para esta metodologia (Tabla 1).

Tabla 1.
Tipos y modalidades de estudios de casos

Tipo Modalidades Descripcion

Histérico-Organizativo ~ Se ocupa de la evolucidon de una institucién

Observacional Se apoyan en la observacion participante como
principal técnica de recoleccion de datos.

Entrevistas Buscan la obtencion de datos de una narracion
en primera persona.

Estudio de caso Unico  comunitario Se centra en el estudio de un barrio o comunidad

de vecinos.

Situacional Estudian un acontecimiento desde la perspectiva

de los que han participado en el mismo.

Microetnografia Se ocupan de pequefias unidades especificas
dentro de una organizacion.

Nota. Basado en Rodriguez et al. (1996)

Por otro lado, el componente tedrico se basa en la aplicacion de pruebas objetivas o pruebas de opcion
maltiple con un enfoque basado en la taxonomia de Bloom de modo que el estudiante demuestre el
desarrollo de competencias (Andrade y Mendes, 2020; Aznar et al., 2012). Las pruebas objetivas se
componen de un conjunto de preguntas que deben ser claras y precisas, requiriendo del estudiante una
respuesta breve limitada por la eleccion de una opcion de entre varias proporcionadas, este tipo de reactivo
tiene por objeto demostrar la adquisicion de competencias con la particularidad de que la puntuacién no
depende de la opinion o juicio del docente (Herrera, 2010; Sanchez-Romero, Ferrer, Reddn-Santafé,
Bautista, y Ferran, 2019; Soubirén y Camarano, 2006). Segun Gil (2005) una prueba objetiva puede constar
de un numero amplio de items, por lo que posibilita cubrir con mayor exhaustividad los contenidos de
aprendizaje, de modo que se alcanza una elevada validez curricular, por esta razon, el uso de pruebas
objetivas se ha extendido ampliamente en la ensefianza universitaria tanto para evaluar las competencias
desarrolladas al cursar una catedra o para la seleccion u obtencion de un grado. Las respuestas a las
preguntas objetivas siempre seran “correctas” o “incorrectas”, ya que no se admiten criterios intermedios.
Ello conlleva que, al calificarlas, el estudiante obtiene el total de puntos o ninguno y el profesor no puede
otorgar puntaje intermedio ni fraccionado (Salas y Salas, 2017, p. 223).
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La evaluacién del componente practico y tedrico tiene diferentes dimensiones segun su finalidad, estas
son: evaluacion formativa (cualitativa) y sumativa (cuantitativa), diferenciadas por el objetivo que
pretenden al momento en que se desarrollan, en este caso un desarrollo y posesion avanzado de
competencias, en tal virtud, la evaluacion formativa se desarrolla durante todo el proceso educativo y esta
estrechamente relacionada con la evaluacion continua como respuesta a las actividades de ensefianza-
aprendizaje, mientras que la evaluacion sumativa trata de verificar o no el proceso de adquisicion de
competencias y si éste ha sido eficaz y eficiente, por lo que esta evaluacion se desarrolla al finalizar un
proceso formativo (Olmos, 2008, p. 87).

El examen complexivo se constituye, por su componente tedrico, en una evaluacion sumativa que mide
la eficiencia de la formacion durante la carrera. La evaluacion debe sustentarse en evidencias sobre el
rendimiento de los estudiantes, especialmente en cada una de las competencias que se establecen en el
disefio curricular y también en las relacionadas con la evaluacion final para el ejercicio de su profesion
(Zabalza y Lodeiro, 2019, p. 35). La evaluacién cuantitativa es un complemento a la evaluacion formativa
0 cualitativa, mediante técnicas y herramientas Utiles para la recopilacion y procesamiento de la
informacidn, debido a que, se otorga mayor objetividad y precisién, aungue en la actualidad, una tendencia
legitima y factible dentro de lo tedrico y practico de un examen de caracter complexivo es el integrar lo
formativo con lo sumativo (Mufioz y Solis, 2021), para lo cual se requiere la implementacion de rdbricas
de evaluacion para el examen préctico y la cuantificacion de la evaluacion sumativa siguiendo la
metodologia clasica de una prueba objetiva cuyos resultados conjuntos posibilitan una panordmica
integradora que plantea el reto de mejora continua de los procesos formativos de los estudiantes
universitarios.

El objetivo de la presente investigacion es aportar los primeros resultados y lecciones aprendidas en la
aplicacién del examen complexivo a estudiantes de Ingenieria Agrondmica en la Facultad de Ciencias
Agricolas de la Universidad Central del Ecuador.

MATERIALES Y METODOS

Este estudio se disefi6 para investigar variables relacionadas con el cumplimiento de las competencias
alcanzadas por los estudiantes de Ingenieria Agrondmica de la facultad de Ciencias Agricolas de la
Universidad Central del Ecuador que optaron por la modalidad de titulacion denominada examen
complexivo.

El disefio en forma genérica tomo en consideracion la dimension cuantitativa no experimental, es decir,
sin intervencion ni manipulacion de las variables o sujetos de investigacion (Navarro Asencio, Jiménez
Garcia, y Thoilliez Ruano, 2017). El alcance fue de tipo exploratorio con la finalidad de precisar criterios
técnicos referentes a las etapas posteriores y descriptivo para producir entendimiento (Cohen y Gémez,
2019). Por recolectar los datos en un momento Unico y por una sola vez este estudio es transversal (Cabezas,
Andrade, y Torres, 2018).

Las variables analizadas en este estudio fueron: rendimiento general, rendimiento por componente de
evaluacion y nivel de aceptacion del examen por parte de docentes y estudiantes. Por ser un estudio también
con alcance descriptivo, segun Bernal (2016), estos estudios pueden estar guiados por sus preguntas de
investigacion o la formulacion de hipdtesis de nivel descriptivo propiamente, en tal virtud, este estudio
pretende responder las siguientes preguntas sin explicar las causas de dichas interacciones como define
Abreu (2012) a los estudios de tipo descriptivos:
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e ;Existe relacion entre los componentes de evaluacion y el rendimiento de los estudiantes?

o Existe relacion entre las categorias taxonomicas de Bloom y el rendimiento de los estudiantes?
e Existe relacion entre el promedio de malla y el rendimiento de los estudiantes?

o Existe relacion entre el tiempo de finalizacion de la malla y el rendimiento de los estudiantes?

En el desarrollo del trabajo se utilizé la hermenéutica para realizar una interpretacion sistémica de
procesos y documentos (Quintana y Hermida, 2020). Al mismo tiempo, se consider6 para el estudio de caso
las diferentes modalidades que se presentan en la Tabla 1, de forma que el estudiante desarrolla: 1) Un
analisis histdrico-organizativo de la informacion de las parcelas agricolas asignadas a través de la
recopilacion de informacion presente en fichas o libros de campo, 2) Andlisis observacional in situ, 3)
Desarrollo de entrevistas para la recopilacion de informacion de los técnicos docentes y trabajadores, 4)
Analisis situacional desde las perspectivas de quienes han participado del caso y 5) Analisis
microetnografico de las unidades parcelarias asignadas dentro del sistema de produccidn de la institucion.
El trabajo de campo permite obtener una mirada praxioldgica, como complemento investigativo se realiz6
una encuesta de satisfaccion a estudiantes y docentes.

Participantes

La poblacién inicial estuvo compuesta por 19 estudiantes que habiendo cumplido con los requisitos se
postularon en la convocatoria del proceso de titulacion en el periodo 2021-2022. De esta poblacién 7
estudiantes no completaron los requisitos para ser declarados aptos juridicamente segin se estipula en el
Instructivo General de Titulacion de Grado (2018), la muestra final se conformé segiin se muestra en la
Tabla 2.

Tabla 2.
Muestra final de estudiantes evaluados en modalidad de examen complexivo y acompafiamiento docente

Cohorte Total
2011-2012 2
2012-2012 1
2014-2014 1
2014-2015 2
2015-2016 5
2016-2016 1

Total 12
Sexo

Hombres 6

Mujeres 6

Total 12
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Acompafamiento docente
Componente teérico 6 docentes
o 20 docentes
Componente practico o
6 técnicos
Instrumentos

El examen complexivo estuvo formado por dos tipos de componentes: 1. El examen teérico tuvo relacién

directa con el cumplimiento del perfil profesional estipulado en la malla curricular 2012 y evalud las
competencias logradas por los estudiantes tomando en cuenta aspectos cognitivos, aptitudinales y
procedimentales. Estuvo formado por 60 reactivos de base estructurada y; 2. EI examen préactico que se
realizO mediante un estudio de caso, y consistid en una visita in situ de las parcelas productivas y
demostrativas en el Campo Docente Experimental “La Tola” ubicado en la parroquia Tumbaco en la
provincia de Pichincha y la resolucion del caso de estudio mediante la respuesta a un cuestionario de 10

preguntas abiertas. La estructura del examen se puede observar en la Tabla 3.

Tabla 3.
Estructura del examen complexivo
Componentes Subcomponentes Asignaturas/Casode %  Reactivos
estudio
Examen tedrico
Sostenibilidad de los recursos Cultivos Floricultura y 15 9
naturales en el sistema Ornamentales
agroalimentario Sanidad Vegetal Manejo integrado de 25 15
plagas
Crianza de animales ~ Nutricién y salud 15 9
animal
Cadenas productivas Almacenamiento Manejo de 15 9
agropecuarias Postcosecha
Comercializacion Gestion de mercadeo 15 9
agropecuario
Formacion ética y humanistica Principios y valores Administracion de 15 9
UPAs
TOTAL 100 60
Examen préctico
Sistemas sostenibles de Produccidn agricola 80 8
produccidn agropecuaria
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Cadenas productivas Comercializacion Observaciéninsituy 20 2
agropecuarias resolucién de caso de
estudio

TOTAL 100 10

Evaluacién

El promedio final del examen complexivo fue el promedio de los exdmenes tedrico y practico. Cada uno
de los 60 reactivos del examen tedrico tuvieron el valor de 1 punto. El valor final obtenido por el estudiante
en este examen se transform6 mediante regla de tres directa a 20 puntos. El examen practico se evalud
mediante una rabrica de evaluacion que considerd los aspectos a ser tomados en consideracion y la
ponderacion que tuvo cada una de las preguntas. La ponderacién de las 8 preguntas del subcomponente
Produccion Agricola fue de 2 puntos para cada una; en el caso del subcomponente Comercializacion, la
pregunta nueve tuvo un peso de 3 puntos y la pregunta diez tuvo un peso de 1 punto.

Procedimiento

En un primer momento, fue necesario desarrollar la guia metodolégica para el examen complexivo. Esta
guia contenia los siguientes aspectos: legal, conceptualizacion del examen, perfil profesional, flujo del
examen, examen tedrico, examen practico, segunda oportunidad del examen, faltas disciplinarias e
inconductas académicas y la bibliografia recomendada para preparar el examen (Comité de Etica de la
Universidad Central del Ecuador, 2019; Honorable Consejo Universitario, 2019).

Para el desarrollo del examen complexivo se designd docentes para que realicen el acompafiamiento a
estudiantes sobre el examen tedrico y al mismo tiempo elaboren los reactivos de base estructurada. Para la
elaboracién de los reactivos los docentes fueron capacitados por la Direccion de Desarrollo Académico
(UCE). También, se designd docentes para el acompafiamiento del examen préactico y técnicos docentes
para la instalacién de los cultivos, todos ellos cultivos de canasta bésica, esto compendio la fase de
preparacion del suelo, siembra o trasplante, asi como la ejecucion de précticas culturales, mantenimiento
de parcelas productivas y demostrativas (control de arvenses, plagas y enfermedades, riego, podas y
fertilizacién) donde se desarroll6 el estudio de caso y la visita in situ. Al final se designé a los docentes
responsables de ejecutar los examenes tedrico y practico.

Quince dias antes de la aplicacion del examen complexivo se valid6 los 60 reactivos de base estructurada
con cada uno de los docentes responsables en coordinacion con la unidad de titulacion, manteniendo la
cadena de custodia y la confidencialidad. Asi mismo, se visito las parcelas con los técnicos docentes y los
docentes responsables a quien se les entrego en sobre cerrado el estudio de caso definido previamente en
Sesién Ordinaria de Consejo de Carrera. Los reactivos para el examen tedrico se publicaron en forma de
cuestionario en la plataforma Moodle, espacio académico-virtual unico y oficial de la UCE, luego se aplicd
la evaluacion a los estudiantes en el laboratorio de informética de la facultad de Ciencias Agricolas en un
tiempo de 120 minutos bajo la direccion de la Coordinacion de la Unidad de Titulacion.

El examen practico se realizd en dos momentos. El primero fue la observacion in situ en donde el
estudiante levanto la mayor cantidad de informacion agronémica del cultivo durante 60 minutos con las
herramientas e instrumentos necesarios para la inspeccion detallada del cultivo que le fue asignado. Los
datos para considerarse fueron: caracterizacion y calidad de la semilla, siembra o trasplante, plan de
fertilizacidn y nutricion vegetal, gestion de riego y drenaje, manejo integrado de plagas y enfermedades e
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identificacion de dafios, signos y sintomas, planificacion de cosecha, almacenamiento y comercializacion.
Seguidamente el estudiante resolvid el caso de estudio contestando un cuestionario con 10 preguntas con
argumentos técnicos-cientificos durante 120 minutos, es decir, se manejé el modelo alumno-profesor-aula-
entorno segun sugieren Guirado et al. (2013).

Los examenes en sus componentes tedrico-practicos fueron desarrollados con 8 dias de diferencia. Las
notas finales fueron publicadas en el Sistema Integral de Informacion Universitaria (SIIU), ademas, sus
calificaciones fueron notificadas oportunamente por correo electrénico institucional de forma personal con
fines de ley, afin de que el estudiante pueda tener la posibilidad de recalificacion segun se dispone en el
Estatuto Universitario (2019).

Terminado el proceso, se analizaron los datos utilizando el software estadistico SPSS V.20. Se utilizé
herramientas estadisticas para realizar los analisis descriptivos. Se verificd la normalidad de los datos con
los estadisticos Kolmogorov-Smirnovy Shapiro-Wilk, tras verificarse el supuesto de normalidad se utiliz6
el estadistico Pearson para obtener el coeficiente de correlacion (r) y el p-valor.

ANALISIS DE RESULTADOS

La Tabla 4 muestra que 10 sujetos de 12 que participaron aprobaron el examen complexivo. Se puede
observar que nadie tiene un rendimiento alto, de forma contraria, el rendimiento bajo representa el 50 % de
la nota en todos los casos estudiados. La media del rendimiento en el examen no presenta variaciones
significativas en ningln caso. En el componente teérico la media del rendimiento mas alto corresponde a
los hombres, en cambio, en el componente practico la media del rendimiento es mas alta en las mujeres.

Tabla 4.
Rendimiento en el examen complexivo
Reprueba Aprueba Media DT
Bajo Medio Alto
Examen complexivo Muestra f 2 6 4 0
14.91 151
% 16.67 50.00 3333 0.00 o >
Hombres f 1 3 2 0 1492 127
% 16.67 50.00 33.33 0.00
Mujeres f 1 3 2 0
1490 1.85
% 16.67 50.00 33.33 0.00
Componente tedrico Muestra f 6 4 2 0
1356  2.27
% 50.00 33.33 16.67 0.00
Hombres f 2 3 1 0
14, 1.
% 33.33 50.00 16.67  0.00 33 63
Mujeres f 4 1 1 0
% 66.67 16.67  16.67  0.00 12.78 2,69
Componente practico Muestra f 3 1 5 3
16.27 211
% 25.00 8.33 41.67 25.00
Hombres f 2 1 2 1
% 33.33 16.67  33.33 16.67 1551 206
Mujeres f 1 0 3 2
17.02  2.05
% 16.67 0.00 50.00 33.33
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Con la finalidad de realizar las correlaciones se procedio a verificar la normalidad de los datos. La Tabla
5 muestra que el valor de significancia de la prueba de normalidad es mayor a 0.05, provocando que sea
una distribucion paramétrica, por lo tanto, se decidid utilizar el estadistico Pearson para efectuar las pruebas
de correlacion.

Tabla 5.
Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.

Rendimiento del examen complexivo 0.198 12 0.200" 0.952 12 0.664
Componente Tedrico 0.170 12 0.200" 0.904 12 0.176
Administracion de Unidades 0.238 12 0.059 0.854 12 0.041

Productivas Agropecuarias

Nutricion Animal 0.236 12 0.063 0.789 12 0.007
Floricultura y Ornamentales 0.179 12 0.200" 0.968 12 0.886
Gestion de Mercadeo Agropecuario 0.220 12 0.114 0.920 12 0.284
Manejo Integrado de Plagas 0.143 12 0.200" 0.934 12 0424
Pos Cosecha 0.175 12 0.200" 0.949 12 0.622
Componente Practico 0.211 12 0.148 0.912 12 0.225
Produccion Agricola 0.207 12 0.166 0.902 12 0.167
Comercializacion 0.198 12 0.200" 0.908 12 0.200

Nota. *. Este es un limite inferior de la significacion verdadera.
a. Correccion de la significacion de Lilliefors.

La Tabla 6 muestra las relaciones entre el rendimiento total en el examen complexivo y las variables
componente tedrico y componente practico con sus asignaturas y subcomponentes respectivamente. El
rendimiento total se calcul6 sobre 20 puntos. El aporte de los componentes fue del 50 % cada uno, es decir,
la nota del rendimiento se obtuvo de la suma del componente tedrico y del componente practico divido
entre dos. El componente tedrico se compuso de seis asignaturas: Administracion de Unidades Productivas
Agropecuarias, Nutricion Animal, Floricultura y Ornamentales, Gestién de Mercado Agropecuario, Pos
Cosecha que aportan 3 puntos cada una y la asignatura Manejo Integrado de Plagas con 5 puntos de un total
de 20 puntos. EI componente préctico se formé por el subcomponente Produccion Agricola que aport6 16
puntos y el subcomponente Comercializacién con 4 puntos de 20 puntos.
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Se puede apreciar que la relacion con los componentes teérico y practico tienen una diferencia
estadisticamente significativa (p < 0.05), en los dos casos la correlacidn es directa y moderada (r=0.7).

En el caso de las asignaturas que corresponden al componente tedrico se observa que la relacién con
Gestion de Mercadeo Agropecuario y Pos Cosecha tienen una diferencia estadisticamente significativa p <
0.05), en los 2 casos la correlacién es directa y moderada (r=0.7). Las demas asignaturas tienen una
correlacion positiva, pero no presentan diferencias significativas. En el caso de Nutricién Animal, todos los
participantes se ubicaron en la seccion “reprobado”, sin embargo, su relacion no presenta diferencia

significativa.

En la Tabla 6 se muestra que los subcomponentes que integran el componente practico tienen una
correlacién alta y directa, no obstante, la relacién del subcomponente Produccion Agricola tienen una

diferencia estadisticamente significativa (p < 0.05)

Tabla 6.

Relacion: rendimiento/componente tedrico-asignaturas y componente practico-subcomponentes

Reprueba Aprueba Pearson
Media DT
Bajo Medio Alto r p-valor
) f 6 4 2
Componente tedrico 13.55 2.27 0.780 0.005
% 50.00 33.33 16.67 0.00
f 2 3 2 5
UPAS 258 0.45 0.415 0.204
% 16.67 25.00 16.67 41.67
L ) f 12 0 0 0
Nutricién Animal 158 0.47 0593 0.055
% 100.00 0.00 0.00 0.00
) f 9 2 0 1
Floricultura y Ornamentales 1.78 0.62 0.372 0.260
% 75.00 16.67 0.00 8.33
y - f 6 4 2 0
Gestién de Mercadeo Agropecuario 2.08 0.43 0.762 0.006
% 50.00 33.33 16.67 0.00
) f 5 3 2 2
Manejo Integrado de Plagas 3.58 0.85 0.347 0.296
% 4167 25.00 16.67 16.67
f 8 0 3 1
Pos Cosecha 194 0.72 0.669 0.024
% 66.67 0.00 25.00 8.33
] f 3 1 5
Componente practico 16.27 2.11 0.733 0.010
% 2500 8.33 41.67 25.00
) f 2 2 5
Produccion Agricola 13.34 155 0.726 0.011
% 16.67 16.67 41.67 25.00
S f 4 3 2 3 2923 0.983 0.382 0.246
Comercializacion
% 3333 25.00 16.67 25.00
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La Tabla 7 muestra las relaciones entre el rendimiento total en el examen complexivo y las categorias
taxondmicas de Bloom correspondientes a los componentes tedrico y practico. El rendimiento total se
calculd sobre 20 puntos. El aporte de las categorias taxondmicas fue: la categoria conocimiento, 11.17
puntos dividas en 6.17 puntos para el componente tedrico y 5 puntos para el componente practico; la
categoria comprension, 5 puntos dividas en 2.5 puntos para el componente teérico y 2.5 puntos para el
componente practico y, la categoria aplicacion, 3.83 puntos dividas en 1.33 puntos para el componente
tedrico y 2.5 puntos para el componente préctico.

Se puede apreciar que la relacion con las categorias taxondmicas tiene una correlacién directa entre
moderada y alta, sin embargo, la categoria comprension es la Unica que no tiene una diferencia
estadisticamente significativa (p > 0.05). Tomando en consideracion el componente tedrico se observa que
la relacion con las categorias taxondmicas tiene una correlacion directa y moderada; a la vez todas tienen
una diferencia estadisticamente significativa (p < 0.05). Por ultimo, el componente practico presenta una
correlacién con las categorias taxondmicas directa entre baja y moderada, pero, la categoria conocimiento
es la Unica que tiene una diferencia estadisticamente significativa (p < 0.05).

Tabla 7.
Relacion: rendimiento/categorias taxonémicas de Bloom

Reprueba Aprueba . Pearson
Bajo Medio Alto Media - DT r p-valor
Muestra f 0 10 2 0
8.12 1.02 0.913 0.000
% 0.00 83.33 16.67 0.00
o C. Tebrico f 0 10 2 0
Conocimiento 406 0.63 0.729 0.011
% 0 83.33 16.67 0
C. Practico f 2 3 7 0
406 0.69 0.747 0.008
% 16.67 25 58.33 0
Muestra f 0 12 0 0
3.73 052 0501 0.116
% 0.00 100.00 0.00 0.00
. C.Teorico f 3 2 4 3
Comprension 194 038 0519 0.101
% 25.00 16.67 33.33 25.00
C. Practico f 6 2 1 3
1.78 055 0.139 0.684
% 50.00 16.67 8.33 25.00
Muestra f 0 12 0 0
3.07 052 0626 0.039
% 0.00 100.00 0.00 0.00
L, C. Tebrico f 9 1 1 1
Aplicacion 0.78 0.30 0.689 0.019
% 75 8.33 8.33 8.33
C. Practico f 1 5 4 2

229 041 0315 0.346
% 8.33 41.67 33.33 16.67
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La Tabla 8 muestra las relaciones entre el rendimiento total en el examen complexivo y el promedio de
las notas obtenidas en toda la malla curricular y el tiempo trascurrido desde la finalizacion de la malla
curricular y la ejecucién del examen.

Se puede apreciar que la relacion con la nota promedio tiene una correlacién directa baja y el tiempo de
finalizacion de la malla tiene una correlacion inversa baja, a pesar de ello, las dos no tienen una diferencia
estadisticamente significativa (p > 0.05).

Tabla 8.
Relacion: rendimiento/nota promedio de malla y tiempo de finalizacion de malla

. Pearson
Media DT
r p-valor
Nota promedio de malla 15.49 0.50 0.166 0.625
Meses de finalizacion de malla 16.83 18.84 -0.476 0.138

Tomando en consideracion las opiniones de docentes y estudiantes se tiene que 15 de 20 docentes
completaron la encuesta sobre el examen complexivo. Por parte de los estudiantes la completaron todos.
La Tabla 9 se evidencia que 6 de cada 10 docentes estan de acuerdo con la aplicacion del examen
complexivo, mientras que, en los estudiantes se observa que alrededor de 8 de cada 10 estudiantes
consideran a esta modalidad de titulacion como importante en la oferta dentro de la universidad.

Tabla 9.
Nivel de aceptacion del examen complexivo

Total Desacuerd Indiferent De Total Medi
DT
desacuerdo 0 e acuerdo acuerdo a
f 4 0 2 4 ) 1.5
Docentes 3.36
% 26.67 0.00 13.33 26.67 33.33 4
) f 1 1 1 3 6 1.7
Estudiantes 3.97
% 8.33 8.33 8.33 25.00 50.00 6

La media se calculé dandole un valor a cada item de aceptaciéon al examen complexivo: 1 total
desacuerdo; 2 desacuerdo; 3 indiferente; 4 de acuerdo; 5 total acuerdo. Se debe indicar que 1 estudiante
solicito la recalificacion del examen. El resultado dado por la comision de recalificacion fue favorable y el
estudiante aprobd. En el caso del estudiante que reprob6 en la primera oportunidad, se presenté al examen
de gracia en el cual aprobo.

DISCUSION

Si bien se han realizado estudios generales sobre la aplicacion del examen complexivo en el pais, en el
area de las ciencias de la vida las investigaciones ain son escasas, por lo cual, este estudio se constituye
como el pionero a nivel de grado en el campo de las ciencias agricolas. Los estudios encontrados fueron:
Cadena et al. (2017) donde se describe la sistematizacion de la implementacion de la Unidad de Titulacion,

ECOCIENCIA 11(2)

Junio 2024 %0



Estudio del proceso metodoldgico del examen complexivo: Lecciones aprendidas en la Facultad de Ciencias Agricolas de la Universidad Central
del Ecuador

en cada una de las 21 facultades de la Universidad Central del Ecuador; Ardisana et al. (2021) que sefiala
las preferencias de las modalidades de titulacion; Yéanez-Segovia et al. (2018) que refiere el desempefio
docente en el acompafiamiento al examen complexivo; Altamirano y Rodriguez (2016) que indican la
estructura y el proceso de elaboracion del examen complexivo en carreras afines a las ciencias
administrativas; Ponce Ruiz et al. (2022) mencionan la intervencion académica didactica para la
preparacion del examen. Sin embargo, estos estudios no se refieren a los resultados obtenidos en el examen,
es decir, no hay antecedentes con lo que se pueda comparar los resultados de la presente investigacion.

Si bien, se realiz6 la discusion comparando esta investigacion con los resultados de investigaciones que
se refieren a los examenes en general. Cadena et al. (2017) son los Unicos que hacen referencia a un
resultado, correspondiente al primer examen de grado de la UCE aplicado en estudiantes de Ingenieria
Quimica cuya evaluacién fue Gnicamente tedrica y obtuvo 6.25 % de aprobacion, el resultado aperturd el
debate sobre la necesidad de implementar un componente practico, que luego de ser aplicado permitié
obtener un 84.61 % de aprobacion, esta experiencia previa permitié demostrar que el enfoque complexivo
con acompafiamiento docente permite la obtencion de mejores resultados y permite que los estudiantes
puedan demostrar sus diferentes habilidades cognitivas lo que se corresponde con Yéanez-Segovia et al.
(2018), es por esta razdn que los resultados de esta investigacion se comparan con los resultados de
examenes en general.

El analisis de las medias en el rendimiento del examen complexivo sustenta que no existe una diferencia
significativa entre hombres y mujeres. Estudio que concuerda con Carmona Rodriguez et al. (2011) que
mencionan gue no existe diferencias significativas entre hombres y mujeres en el rendimiento al haber
observado las puntuaciones maximas. En lo que refiere al andlisis de las medias en los componentes, el
comportamiento es diferente; los hombres tienen una media de rendimiento mas alta que las mujeres en el
componente tedrico. Resultado que coincide con el estudio de Elias et al. (2016) que menciona que los
hombres tienen un mejor resultado en el rendimiento tedrico porque en los examenes objetivos los hombres
se esfuerzan mas por considerar que estos instrumentos son los mas confiables para demostrar su
rendimiento académico.

Respecto al componente practico, las mujeres tienen una media mas alta que los hombres en el
rendimiento. Concordando con el estudio de Echavarri et al. (2007) gue se menciona que este rendimiento
mayor de las mujeres se debe a las caracteristicas propias del género femenino como el sentido humanista
y las habilidades sociales, al respecto, los autores afiaden que existen ciertas caracteristicas cognitivas o de
personalidad propias de cada sexo como la autoeficacia percibida, las habilidades sociales, el nivel de
ansiedad en las evaluaciones y la motivacion hacia el estudio, en referencia a este ltimo, Halldorsson y
Olafsson (2009) explican que la formacion académica es un asunto mas personal para las mujeres que para
los hombres, cuyo efecto se traduce en que estén mas motivadas, sin mencionar que el desempefio de
hombres y mujeres en la educacion superior puede encontrar diferencias también por aspectos
demogréficos, sociales, econémicos y de su educacion previa, esta Ultima suele ser determinante para que
existan mayores puntajes de mujeres en lectura y escritura, y mayores puntajes de hombres en ciencias y
matematicas (Arias-Velandia, Rincon-Béez, y Cruz-Pulido, 2018), lo que concuerda con el estudio de
Gomez-Gil et al. (2006) quienes mencionan que las mujeres presentan un mayor rendimiento con respecto
a los hombres en fluidez verbal, velocidad de percepcion, motricidad fina méas desarrollada, tareas
de memoriay aprendizaje verbal, los hombres por su parte, superan a las mujeres en tareas visuoespaciales,

ECOCIENCIA 11(2) 91
Junio 2024



Estudio del proceso metodoldgico del examen complexivo: Lecciones aprendidas en la Facultad de Ciencias Agricolas de la Universidad Central
del Ecuador

resolucion de problemas matematicos y memoria visual, estas divergencias de género en cuanto a las
habilidades cognitivas pudieron haber definido el desempefio méas favorable de las mujeres en el
componente practico en campo, donde la observacidn y precepcion aportan a un mejor desempefio in situ.

A pesar de ello, estos resultados en los componentes difieren con los estudios de Islam y Al-Ghassani
(2015) y Neuman et al. (2004) por lo que es necesario realizar méas estudios para llegar a una conclusion.
En términos de estudios de género, coincidimos con Aguiar et al. (2011) quienes resaltan la importancia de
visibilizar la situacion en que se encuentran las mujeres que han optado por carreras que mayoritariamente
son de perfil masculino como las agropecuarias, las ingenierias y las tecnologias.

Por otro lado, el haber encontrado diferencias estadisticamente significativas entre los componentes y
el rendimiento en el examen complexivo, presumiblemente se debe al tiempo de terminacion de la malla
curricular y el no titularse lo mas pronto posible, les acarrearia dificultades administrativas. Sin embargo,
al analizar en forma pormenorizada cada uno de los componentes, el comportamiento no sigue la
generalidad. En el componente tedrico las asignaturas que refieren a la parte final del proceso productivo
(Mercadeo Agropecuario y Pos Cosecha) son las Unicas que presentan una diferencia estadisticamente
significativa, una explicaciéon puede radicar en que los estudiantes desempefian actividades técnicas
agricolas relacionadas al proceso productivo en el campo dejando relegado el aspecto administrativo lo que
concuerda con los resultados de Cordova et al. (2000) y ademés es consistente con lo mencionado por
Altamirano y Rodriguez (2016) quienes consideran que este mecanismo de titulacion de grado se adapta
satisfactoriamente a la naturaleza de las carreras administrativas que se relacionan con los subcomponentes
comercializacion y produccion agricola en la dimensién teérica y préactica.

Con respecto a que la categoria taxonémica comprension, es la Unica que presenta una diferencia
estadisticamente significativa con respecto al rendimiento del examen complexivo, se puede deber a la
naturaleza de la formacion del estudiante de Ingenieria Agrondmica que basa su formacién en procesos
técnicos productivos con un desarrollo relativamente bajo en cuanto a pensamiento critico. Al respecto,
Mejia y Zarama (2004) sostienen que la formulacién y resoluciéon de problemas de ingenieria son
habilidades inherentes a estas disciplinas y con frecuencia se priorizan por sobre el desarrollo del
pensamiento critico o reflexivo, esto no concuerda con lo expresado por Ortiz y Canto (2013) quienes
consideran que mientras mas alto sea el nivel de preferencia de los estudiantes universitarios por el estilo
pragmatico y por el estilo tedrico, mayor sera el nivel de preferencia por el estilo de aprendizaje reflexivo.
A pesar de que, Guerra et al. (2019) sostienen que el desarrollo reflexivo entendido como una accion se
enfoca a revisar, evaluar y repasar lo entendido, procesado y comunicado por pensamiento verbal,
matematico, creativo y légico, por lo que se puede aducir que ambos estilos van de la mano en la formacion
de los profesionales de las ciencias agricolas.

Al revisar los pormenores del componente tedrico que refiere a procesos cognitivos complejos, donde
la asimilacion y el razonamiento son indispensables para encontrar la solucion, se tiene una diferencia
estadisticamente significativa. La categoria comprension del componente practico es la Gnica que presenta
una diferencia estadisticamente significativa, posiblemente por el peso que tiene los aspectos técnico,
instrumental y productivo de la Carrera. Indudablemente que hace falta mayor cantidad de datos para
confirmar este resultado.
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Por otro lado, la reprobacion en la asignatura nutricion animal no incide en la reprobacion del
subcomponente crianza de animales, que aunque se trata de un valor agregado a la misma, se hace necesario
el fortalecimiento de esta parte de la malla curricular en consideracion del contexto caracteristico de la
agricultura familiar campesina en cuyos sistemas de produccion se hibridan sistemas de cultivos con
sistemas de crianza, criterio que concuerda con Del Valle (2008) quien afirma que la actividad pecuaria
debe articularse entre todas las areas de formacion agropecuaria, zootecnia, veterinaria y empresa publico-
privada.

El analisis de correlacidn entre las notas previas (promedio malla) con el rendimiento del examen
complexivo demostrd que no es decisorio el rendimiento anterior para predecir el rendimiento futuro.
Estudio que se contradice con Elias et al. (2016) que afirma “la idea de que el rendimiento académico
pasado es un buen indicador del rendimiento académico futuro” p. 85. Con respecto al tiempo de
terminacion de la malla, tampoco influye en el rendimiento, probablemente por la dedicacién del tiempo
gue destinaron los estudiantes para la preparacién del examen.

Por otro lado, en cuanto a la identificacion de competencias de evaluacion en funcién del perfil de
egreso, Guerra et al. (2019) afirman que la educacién fundamentada en competencias no solo busca la
formacidn integral de sus estudiantes, sino también el desarrollo de habilidades cognitivas que favorezcan
el pensamiento critico para resolver sus problemas, ademas de incluirse el pensamiento creativo para buscar
nuevas alternativas, lo que resulta mas integrador que el perfil mecanicista de la ingenieria.

Este examen tuvo como competencia dominante al componente de sistemas sostenibles de produccion
agropecuaria, ésta compendié subcomponentes tales como: produccién agricola, cultivos, sanidad vegetal
y crianza de animales; ademas se considero otras competencias como el almacenamiento y comercializacion
dentro de las cadenas productivas agropecuarias asi como la aplicacion de principios y valores;
componentes homdlogos con los empleados por Cérdova et al. (2000) quienes consideran el manejo del
proceso productivo de diferentes cultivos y de las especies animales de interés zootécnico como medio para
optimizar la cantidad y calidad de la produccion con base en las dimensiones de la sostenibilidad, ademas
de la comprension de los fendmenos socioecondémicos asociados a la cadena de valor y las sociedades
humanas, donde ademas de las habilidades técnicas, se hacen necesarias habilidades blandas, competencia
en comunicacion cientifica y extensionismo, asi como la practica de valores tales como la honestidad, ética
y responsabilidad.

Se debe mencionar que el nivel de aceptacion del examen complexivo por parte de docentes y
estudiantes difieren significativamente, esto da lugar a cuestionar el uso del examen complexivo como
modalidad de titulacidn, sin embargo, esto supone que los docentes consideran que los criterios que se usan
para la evaluacion del examen no son los mismos que se usan para evaluar la otra modalidad de titulacion,
es decir, del denominado proyecto de investigacion. Se supondria que las respuestas tienden a ser subjetivas
por el hecho de ser ésta, la primera experiencia para los docentes, quienes carecen de parametros de
comparacion. Estos factores, ademas de una poblacion total pequefia de tan solo 12 estudiantes y la falta de
informacién hacen que este estudio se constituya como un aporte inédito a comprender los procesos
asociados con las modalidades de titulacion de grado en el &rea de ciencias de la vida de la Universidad
Central del Ecuador.
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CONCLUSIONES

Si bien el estudio fue de carécter exploratorio, se considera importante realizar algunas reflexiones
finales sobre los resultados alcanzados vy las lecciones aprendidas. La investigacion presento limitaciones
tales como: una poblacion reducida de estudiantes evaluados bajo esta modalidad de titulacion en los
periodos de tiempo analizados, ademéas de la escasa informacién existente en la literatura cientifica
alrededor de esta temética en el campo de las ciencias agricolas, pero es meritorio que esta investigacion
sea el punto de partida en los primeros analisis en el campo de estudio.

El analisis de las medias en el rendimiento del examen complexivo sustenta que no existe una diferencia
estadisticamente significativa entre hombres y mujeres, sin embargo, se puede decir que podrian existir
divergencias de sexo en cuanto a las habilidades cognitivas empleadas en la resolucion de la evaluacién,
este estudio determind que existe un mejor rendimiento en el componente tedrico para los hombres y un
mayor rendimiento en el componente practico para las mujeres lo que podria explicarse precisamente por
antes mencionado.

Se determiné también que existe una diferencia estadistica en la categoria taxonémica comprension
atribuible al enfoque y naturaleza de la carrera de ingenieria agronémica, es decir, el enfoque técnico-
productivista que se presume podria ser, un factor de influencia en el débil desarrollo del pensamiento
critico/reflexivo. Pese a ello, ambos criterios deben ir de la mano durante la formacion profesional, ademéas
de la necesidad de fortalecer el desarrollo del pensamiento creativo y el fortalecimiento de las habilidades
blandas.

Otra reflexion alcanzada es que el promedio general de la malla obtenido por los estudiantes respecto al
rendimiento del examen complexivo no es decisorio, es decir, el rendimiento anterior imposibilita predecir
el rendimiento futuro y puede estar sujeto a una serie de estimulos y factores internos y externos durante el
proceso de aplicacién de esta modalidad. Asi mismo, el tiempo de culminacion de la malla tampoco es
influyente en el rendimiento y depende en gran medida, de la forma en que el estudiante distribuye su
tiempo para la preparacién preliminar del examen.

En sintesis, las lecciones aprendidas de la aplicacién de esta modalidad de titulacién en la carrera de
Ingenieria Agrondmica de la Universidad Central del Ecuador no presentd diferencias significativas en la
precepcion entre estudiantes y profesores, ademas, este mecanismo presentd niveles y criterios de
evaluacion diferentes a otras modalidades, siendo evidente que el componente practico se relaciona con
mas fuerza con el perfil profesional del Ingeniero Agrénomo, por lo cual, es indispensable que la eleccion
al complexivo se considere las habilidades cognitivas de los aplicantes, por lo que es recomendable realizar
una estandarizacion de las competencias que se pretenden evaluar durante el proceso.

Finalmente, a fin de fortalecer los estudios en esta modalidad de titulacion en el campo de las ciencias
agricolas, se requiere de nuevas investigaciones que permitan describir las experiencias adquiridas en
carrera ofertadas en las IES del Ecuador, correlacionar otras variables relacionadas con los sujetos de
estudio a fin de explicar de mejor manera los rendimientos que los estudiantes obtienen en sus examenes
de caracter complexivo.
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